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Was brauchen Lernende mit mathematischen Schwierigkeiten?

Fast ein Viertel aller Jugendlichen ver-
lassen die Schule ohne die notwendigen
mathematischen Kernkompetenzen: Sie
kénnen weder Preise (berschlagen
noch statistische Informationen einord-
nen. Ohne Kernkompetenzen fiir Leben
und Beruf werden sie sich nur schwer
im Beruf und im Alltag zurechtfinden.

Eine Vermittlung dieser Kernkompe-
tenzen flr Beruf und Alltag kann nicht
gelingen, solange den Lernenden Basis-
kompetenzen aus vorangehenden Jahr-
gangen fehlen. Sie bilden die Basis fir
ein anschlussfahiges Weiterlernen.

(Gaidoschik et al. 2021; Gersten et al. 2009;
Moser Opitz 2007; SWK-Gutachten 2025).

Lernende mit mathematischen
Schwierigkeiten brauchen daher eine
zweite Chance, die wichtigsten Basis-
kompetenzen fiir das Weiterlernen
aufzuarbeiten. Dazu gehoren sowohl ei-
nige prozedurale Basisfertigkeiten (z.B.
das sichere Zerlegen von Zahlen) als
auch konzeptuelle Verstehensgrundla-
gen (wie das Stellenwert- und Operati-
onsverstandnis).

Das Aufarbeiten von Basiskompe-
tenzen am Ubergang von Primar- zur Se-
kundarstufe ist das zentrale Ziel des Ma-
the-sicher-kénnen-Diagnose- und -Foér-
derkonzepts, das sich bereits an vielen
Schulen bewahrt hat, sowohl im Klas-
senunterricht als auch in unterrichtser-

ganzenden Fordergruppen.
(Prediger et al. 2025; Selter et al. 2025)

Basis- und Kernkompetenzen als wichtigste Bildungsziele fiir alle Lernenden

Basiskompetenzen zum Weiterlernen:

in jeder Doppeljahrgangsstufe diejenigen
Kompetenzen, die fiir schulisches Weiterlernen
nachweislich unabdingbar sind

fiir Briiche und Dezimalzahlen

Flussigkeit im verstandigen Rechnen

Uberwindung des zihlenden Rechens \
mit Zahlzerlegungen

Basisfahigkeiten am Schulanfang \

(2.B. Zahlféhigkeiten, Mengenverstandnis)
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Wie ist Unterricht zum Aufarbeiten von Basiskompetenzen zu gestalten?

Du kannst es nicht? Dann rechne noch 30 x

Viele Basiskompetenzen-Programme fo-
kussieren auf Trainingsaufgaben: Wenn
Rechenfertigkeiten prinzipiell erlernt,
aber noch nicht sicher beherrscht sind,
mussen sie in der Tat auch automatisiert
werden. Dazu ist Training wichtig.

Doch vor dem Training kommt das
Erarbeiten in mehreren Lernstufen ent-
lang eines Lernpfads. Dabei werden Re-
chenfertigkeiten zunachst im Verstand-
nis verankert, und dann sukzessive auch
abstrakteres und prozedurales Wissen
und Konnen aufgebaut (Gaidoschik et al.
2021; Prediger et al. 2013).

Finf Prinzipien leiten das Mathe-si-
cher-kdnnen-Diagnose- und Forderkon-
zept, im Klassenunterricht und in unter-

richtsergdnzenden Férdergruppen
(Gersten et al. 2009; Prediger et al. 2025).

Verstehensorientierung

Auch mathematisch schwache Lernen-
de sollen Verstandnis aufbauen fir ma-
thematische Konzepte und Verfahren.
Sie sollen verstehen, was die Konzepte
und Symbole bedeuten und warum die
Verfahren gelten. Dies ist die Basis fir
die spatere sichere Fertigkeit.

Durchgangigkeit

Weil die Mathematik entlang der Curri-
culumspirale systematisch aufeinander
aufbaut, missen die langfristigen roten
Faden immer im Blick behalten werden.
Lernprozesse werden nicht so begleitet,
dass alle Lernenden mdglichst schnell
die Aufgabe bewiltigen, sondern so,
dass alle Lernende nachhaltiges Ver-
stdandnis und sichere Fertigkeiten erar-
beiten. Dazu werden die Verstehens-
grundlagen (d.h. Vorstellungen und Dar-
stellungen) fokussiert, die Gber Jahr-
gange hinweg durchgangig immer wie-
der zu aktivieren sind.

@ Lernenden-Orientierung
- & Adaptivitat

Forderangebote sollten typische Lern-
stdnde von Lernenden aufgreifen. Das
detaillierte  Diagnosematerial unter-
stutzt Lehrkréfte zu entscheiden, worauf
sie fur welche Lernende fokussieren
sollten. Adaptivitat ist dabei nicht
gleichzusetzen mit methodischer Indivi-
dualisierung, denn Verstandnisaufbau
erfordert auch Kommunikation mit der
Lehrkraft.

E Zum Mathe-sicher-kdnnen—Diagnose- und Forderkonzept gibt es mehrere Filme fur Schulleitungen,

Eltern und Lehrkrafte unter mathe-sicher-koennen.dzlm.de/einstiegs-und-themenfilme



Kommunikations-
forderung

Gerade sprachlich und mathematisch
schwache Lernende brauchen die Kom-
munikation mit der Lehrkraft, um Ver-
stdndnis aufzubauen. Zudem missen
viele erst lernen, mathematisch zu kom-
munizieren, dies erfolgt durch gezielte
Kommunikationsanlasse und Sprachun-
terstitzung.

Das Fordermaterial ist daher nicht
als Selbstlernmaterial gestaltet, sondern
unterstiitzt Lehrkréfte, geeignete Ge-
sprachsanldsse und Sprachlerngelegen-
heiten zu bieten.

Kognitive Aktivierung

Auch mathematisch schwache Lernende
sollten nicht nur Oberflichenwissen er-
werben, sondern tiefgehend denken.
Wiahrend leistungsstarke Lernende
selbst aktiv denken und Ideen vernet-
zen, muss die kognitive Aktivierung bei
mathematisch schwacheren Lernenden
gezielt angeregt und unterstiitzt wer-
den. Aktivierende Aufgaben und zu-
gangliche Darstellungen unterstiitzen
Lehrkrafte dabei.

Empirische Evidenz zur Wirksamkeit

In drei Interventionsstudien wurde empirische Evi-
denz erbracht, dass das Forderkonzept bzgl. meh-
rerer Verstehensgrundlagen lernwirksam ist:

1. Laborstudie zum Zahl- und Operationsver-
standnis bei Briichen. In einer cluster-randomi-
sierten Interventionsstudie unter Laborbedingun-
gen wurden 186 Lernende der Klasse 7 in Klein-
gruppen nach dem MSK-Konzept geférdert (MSK-
Bausteine B1-B3). Die 157 Lernenden der Kontroll-
gruppen erhielten reguldren Klassenunterricht. Die
Lernenden der MSK-Foérdergruppe erreichten sig-
nifikant héhere Lernzuwdchse als die Lernenden
der Kontrollgruppe, wie eine ANOVA nachwies (Fzeit
=272.97, p<0.001, n? = 0.45, Fzeitx Gruppe = 22.57,
p <0.001, n?=0.12; Prediger & Wessel 2018).

2. Feldstudien zur Kleingruppenforderung zum
Zahl- und Operationsverstandnis bei natiirlichen
Zahlen. In einer quasi-experimentellen Feldstudie
wurden 592 mathematikschwache Kindern der
Klasse 5 ein Schuljahr lang nach dem MSK-Férder-
konzept (MSK-Bausteine N1-N6) in wochentlichen
unterrichtserganzenden Kleingruppen gefordert.
Die Kontrollgruppe mit 389 Kindern wurde unter-
richtsergdnzend mit anderen Konzepten gefordert.
Die MSK-Fordergruppen erzielten statistisch signi-
fikant hohere Lernzuwdchse als diejenigen der
Kontrollgruppen (Fzit = 1246.6, p <.001, n? = .56;
Feruppe x zeit = 31.26, p <.001; Prediger et al. 2019).
In einer weiteren Feldstudie mit 295 Lernenden
wurden die hoheren Lernzuwachse repliziert, zu-
dem zeigten sich Spillover-Effekte fir nicht gefor-
derte Peers derselben Klassen (Prediger et al.
2025).

3. Feldstudie zum Regelunterricht zum Prozent-
verstdndnis. Zur Prozentrechnung (MSK-Bausteine
P, ehem. S6) wurde die Lernwirksamkeit in einer
Feldstudie mit 655 Lernenden der Klasse 7 im Re-
gelunterricht nachgewiesen. Die Interventions-
gruppe zeigte signifikant hohere Lernzuwéachse im
Prozentverstandnis als die Kontrollgruppen, die mit
einem reguldren Schulbuch unterrichtet wurden
(Fzeir = 1051.4, p < .001, n? = 0.37; Foruppe x zeit =
20.74; p <0.0001; Prediger & Neugebauer 2021).




Natiirliche Zahlen fiir Jhg. 4/5

N1 Stellenwert-
verstandnis

N2 Zahlen-

strahl -

]

N3 Addition und
Subtraktion verstehen

N4 Multiplikation und
Division verstehen

N5 Verstandiges Addie-
ren und Subtrahieren

N6 Verstandiges Multipli-
zieren und Dividieren

N7 Schriftliches Addieren
und Subtrahieren

N8 Schriftliches Multipli-
zieren und Dividieren

Briiche und Dezimalzahlen fiir Jhg. 6/7

Was bietet das Mathe-sicher-kdnnen-Diagnose- und Férdermaterial?

Sachrechnen fiir Jhg. 4-7

B1 Briiche als a"‘"w“f/ S1 Mit Léngen, Fléacheninhalten
Anteile — \ und Gewichten umgehen
B2 Gleichwertige = = 3 52 Uberschlagen und
Briiche verstehen —==="" Schatzen

B3 Briiche und
Prozente ordnen

B4 Mit Briichen
rechnen

P Verstindiges
Prozentrechnen

D1 Stellenwerte von Dezi-
malzahlen verstehen

D2 Dezimalzahlen ordnen
und vergleichen

D3 Dezimalzahlen addie-
ren und subtrahieren

D4 Dezimalzahlen multipli-
zieren und dividieren

DB Zusammenhang Dezi-

S3

sS4

S5

Textaufgaben lesen
und verstehen

Diagramme lesen
und verstehen

Proportionales
Denken

m

(Selter et al. 2025; Prediger et al. 2026;

malzahlen — Briiche

Forschungsbasierte iterative Entwicklung

Die Diagnose- und Fordermaterialien
wurden 2010 bis 2017 in Design-Rese-
arch-Teams von Forschenden und erfah-
renen Lehrkrdften erarbeitet, erprobt
und iterativ weiterentwickelt. Von 2022
bis2026 wurden sie in 2. Auflage Uberar-
beitet: Nun sind auch digitale Werk-
zeuge und fachbezogene Sprachlernge-
legenheiten systematisch eingebunden.

Strukturierung in 45 Forderbausteinen

Insgesamt 45 diagnosegeleitete Forder-
bausteine stehen zur Verfligung: zu na-
tirlichen Zahlen (Jhg. 4/5), Brichen/
Prozenten/Dezimalzahlen (Jhg. 6/7) und
Sachrechnen (Jhg. 5-7). Die Foérderbau-
steine zu natirlichen Zahlen wurden
auch fiir Jahrgang 3 adaptiert.

Prediger et al. 2017)

Freie Verfiigbarkeit der Férdermaterialien

Die Férderbausteine sind beim Cornel-
sen-Verlag in drei Arbeitsheften zu kau-
fen. Frei zugdnglich sind sie als Open
Educational Resources im Word- und
PDF-Format auf der Mathe-sicher-kon-
nen-Webseite (s.u.).

E Open Educational Resources (Word/pdf)

e Natiirliche Zahlen (Jhg. 4/5)
https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/nz

o Natiirliche Zahlen (Jhg. 3) /node/509

e Briiche, Prozente, Dezimalzahlen (Jhg. 6/7)
https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/bpd

e Sachrechnen (Jhg. 4-7)
https://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/sr



Exakte Passung zwischen detaillierten
Diagnose- und Fordermaterialien

Jeder der insgesamt 45 Bausteine star-
tet mit einer einseitigen Diagnose-Seite
(Standortbestimmung oder Vor-Check
genannt). Darauf sorgfaltig abgestimmt
ist eine Fordereinheit, die entlang eines
Lernpfads mit gestuften Lernzielen zu
jeder Diagnoseeinheit zwei- bis sechs-
seitige Fordermaterialien liefert, mit
denen die Lehrkrafte kommunikativ mit
Kleingruppen oder im Klassenverband
arbeiten kénnen.

Die didaktischen Kommentare er-
lautern typische Denkweisen der Ler-
nenden mit lernforderlichen Ankniip-
fungspunkten, Fehlvorstellungen und
die passenden Foérderansatze. Damit
steht ein unterrichtsnahes Formatives
Assessment mit genau passenden For-
dermaterialien zur Verflgung.

Diagnose und Forderung passen eng zusammen — entlang des Lernpfads :'9

Lernziele gegliedert Vor-Check zum

und sequenziert

N1B 2 Zahlen biindeln -
& entbiindeln -

N1B 1 Wirfelmaterial =
biindeln & entbiindeln

N1A 2 Stellenwerte
darstellen

N1A 1 Zahlen mit Material —
darstellen = =

—_ -
Biindelungs- Multiplikative Additive T HHom

eigenschaft

3 Eigen Positions- -
schaften eigenschaft el
=

Vor-Check und Nach-Checks zur
Erfassung von Lernfortschritten

Mit der 2. Auflage wird zu jeder Stand-
ortbestimmung (,Vor-Check”) auch ein
Nach-Check angeboten, so dass Lehr-
krafte die Lernfortschritte ihrer Lernen-
den erfassen kénnen. Den Schulen ste-
hen die Checks in Word- und PDF-For-
mat zur Verfligung.

Digitaler MSK-Online-Check mit
dazu passenden Férdermaterialien

Seit 2024 sind alle Vor-Checks digitali-
siert, seit 2025 werden die Nach-Checks
erganzt. Die Checks kdnnen auf einer di-
gitalen Plattform von den Lernenden am
Tablet oder PC ausgefiillt werden. Ge-
schlossene Items werden automatisch
ausgewertet, bei offenen Items erhalten
die Lehrkrafte Vorschlage fir Auswer-
tungskategorien.

—
A/

Verstédndnis fordern Nach-

Verstédndnis der Teil-Lernziele Check

N1B 2
(1 5eite) &
"
NiB1 .
ey
(5 Seiten)
S AR
N1A 2 S A
£
(2 Seiten) /
Py 5
N1A 1 o

(4 Seiten) o



Die Ergebnisse der Auswertungen
werden Lehrkréften in finf Dashboards
angezeigt, die handlungsleitende Hin-
weise fir die anschlieRende Forderung
geben:

1. Detailansicht

Die Detailansicht zeigt fiir jede Aufgabe,
was einzelne Lernende geantwortet ha-
ben. Sie erklart die Fehlerursachen, gibt
das nachste Lernziel an und die passen-
den Fordermaterialien.

2. Klassentibersicht

= Ergebrisse | Obersicht

Die Klasseniubersicht ermdglicht einen
schnellen Uberblick {iber alle Aufgaben
in den Spalten und alle Lernenden in
den Zeilen. Man kann dann hineinzoo-
men in die Spalten oder die Zeilen.

3. Aufgabenbezogenes Dashboard

= Ergebnisse | Zusammenfassung

Das aufgabenbezogene Dashboard fasst
die Diagnosen aller Lernenden zu einer

Aufgabe zusammen, so dass schnell ent-
scheidbar ist, mit wem U(ber welchen
Teilaspekt zu sprechen ist.

4. Lernendenbezogenes Dashboard

Umgekehrt fasst das lernendenbezo-
gene Dashboard die Diagnosen eines
Kindes zu allen Aufgaben zusammen, so
dass man einen Uberblick zu Verstind-
nis und Fertigkeiten des Kindes erhilt.

5. Férderbezogenes Dashboard

= Ergebnisse | Zusammenfassung

Das forderbezogene Dashboard fiihrt
alle Teil-Lernziele zusammen, die in ei-
ner Folge von Aufgaben in der Klasse zu
besprechen sind. Aufgefiihrt wird, wel-
che Lernenden zu welchem Teil-Lernziel
gezielt im Gesprach zu den Forderaufga-
ben angesprochen werden sollten.

Das Design der Dashboards wurde in zwei Studien
abgesichert, um Lehrkrafte moglichst gezielt zu un-
terstltzen. Gezeigt wurde z.B., dass Lehrkrafte mit
explizierten nachsten Lernzielen im Dashboard sig-
nifikant fokussiertere Forderentscheidungen tref-
fen als nur mit Fehlerursachen (GroR & Prediger
2025; mehr zum Design des Online-Checks Han-
keln et al. 2025).



Der MSK-Online-Check bietet Lehrkraf-
ten deutliche Arbeitsentlastung, gerade
weil Forderung bei der Zielgruppe der
mathematisch Schwachen nicht als

Selbstlernen umgesetzt werden kann,

sondern stets auch die Kommunikation

mit der Lehrkraft erfordert. Er unter-
stitzt eine diagnostisch tiefgehende

Auswertung unter Rickgriff auf fachdi-

daktisches Detailwissen, das Lehrkrafte

zum Teil erst erwerben missen. Mit den
aufgaben-, lernenden- und forderbezo-
genen Auswertungen bereiten sie die

Gesprachsfihrung im Unterricht und

unterrichtsergdnzender Férderung vor.
Mit der Forderung durch die Deut-

sche Telekom-Stiftung, einige Landermi-
nisterien und die Leibniz-Gemeinschaft
werden die Checks in den nachsten Jah-
ren ausgebaut werden, um

e Spracherkennung und Sprachaus-
gabe (z.B. Items vorlesen lassen)

o Ubersetzung der Aufgaben in Her-
kunftssprachen und Rickiberset-
zung der Antworten fiir Neuzuge-
wanderte (z.B. Ukrainisch)

o Kl-Tools, die die Auswertung der offe-
nen ltems unterstutzen

Der Programmiercode des MSK-Online-
Checks ist Open Source. Es entstehen
daher Kosten fiir die Einfiihrung des On-
line-Checks in einem Land, das Hosting
der Diagnose-Plattform, das kontinuier-
liche Warten der Software und die kon-
tinuierlichen mediendidaktischen sowie
mathematikdidaktische Weiterentwick-
lungen der Diagnose- und Férdermateri-
alien.

E Weitere Einblicke in den Online-Check im
9-minitigen Film https://mathe-sicher-koen-
nen. dzlm.de/film/MSK-OC-begruessungsfilm

Digitale Werkzeuge und Erklarvideos
fiir die Férderung

Auch wenn die Foérderung nicht als
Selbstlernen, sondern fiir die Arbeit mit
der Lehrkraft konzipiert ist, werden zu-
nehmend digitale Komponenten inte-
griert. Dazu zahlen z.B. 23 Erklarvideos
zur Systematisierung und Sicherung des
Gelernten, digitale dynamische Arbeits-
mittel, wie dynamische Punktefelder,
zoombare Zahlenstrahle und flexible
Bruch- und Prozentstreifen.

Diese digitalen Komponenten fir die
Forderung sind fir alle Schulen frei zu-
ganglich und unter den jeweiligen Bau-
steinen auf der Webseite zu finden.
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Was bieten die Mathe-sicher-kénnen-Fortbildungsmaterialien?

Die groRe Meta-Analyse von Slavin et al. (2009)
zeigt, dass lernwirksame Férderkonzepte nicht
ausschlieRlich tber Materialien verbreitet wer-
den sollten: Effektivere Implementation wird er-
zielt, wenn Materialangebote mit Fortbildungen
verkniipft werden. Ahnliche Befunde haben wir
auch zu einem MSK-Baustein erhalten (Drose et
al. 2026), so dass die Verkntpfung mit Fortbil-
dungen unbedingt empfohlen wird (&hnlich
Cobb & Jackson 2017).

Viele Lehrkrafte duRern den Bedarf, sich
in die Verstehensgrundlagen der Grund-
schule griindlich einzudenken, dazu
dient eine langfristig angelegte Fortbil-
dungsreihe.

Das Mathe-sicher-kdnnen-Fortbil-
dungskonzept besteht aus vier Fortbil-
dungsbausteinen fiir Jahrgang 4 bzw.
acht Fortbildungsbausteinen fir Jahr-
gang 5/6 (erste vier unten abgebildet).

In der Regel werden die dreistlindi-
gen Fortbildungs- oder Netzwerksitzun-
gen durch Fortbildende ausgebracht, ei-
nige Lander erproben bereits Modelle
mit asynchronen Selbstlern-Anteilen.

Die Fortbildungen adressieren fiir
verschiedene mathematische Lernziele
immer wieder die gleichen Kernprakti-

ken von Lehrkraften (aligemein Lipowsky &
Rzejak 2019, konkret Prediger et al. 2023):

Zwischen den Sitzungen arbeiten die
Lehrkrafte mit den bereitgestellten Di-
agnose- und Férdermaterialien, idealer-
weise kontinuierlich in mindestens einer
Basiskompetenzen-Stunde pro Woche.

Die Fortbildungssitzungen arbeiten
mit Diagnosen, die die Lehrkrafte in Pa-
pier oder digital mitbringen und berei-
ten die Forderungen vor und nach.

Aufbau der ersten vier Bausteine im Mathe-sicher-knnen-Fortbildungskonzept

Baustein N1 Baustein N2
Stellenwert- Zahlenstrahl-
verstandnis verstandnis

Fort-
bildungen

Netzwerk- Netzwerk-
treffen 1 treffen 2

\'l)
~'—

Bausteine N3/4 Bausteine N5/6
Operations- Verstindiges
verstindnis Rechnen

Netzwerk-
treffen 3

Netzwerk-
treffen 4

Unterrichts

erprobungen

T
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Verfiigbarkeit des MSK-Fortbildungs-
materials im Lernmanagementsystem

Die Fortbildungsmaterialien mit kom-
mentierten Folien, Steckbriefen, Video-
clips aus dem Unterricht zur Analyse
und Aktivitdten fir Lehrkrafte sind als
Multiplizierende
Fortbildende,
Moderierende

Materialpakete fir
(d.h. Fachberatungen,
Fachnetzwerkleitende,
etc.) frei als Open Educational Re-
sources verfugbar (nach einmaliger Re-
gistrierung und Bestatigung der Nut-
zungsbedingungen, z.B. fiir datenge-
schitzte Videoszenen).

Ein voller Funktionsumfang auch mit in-
teraktiv gestalteten Auftrdgen an Lehr-
krafte, schnellen In-the-Moment-Aus-
wertungen und zunehmend auch mit
Selbstlern-Einheiten ist nur Uber das
QuaMath- oder Startchancen-Lernma-
nagementsystem realisierbar.

Qualifizierung fiir Multiplizierende

Uber 130 Multiplizierende wurden seit
2017 bereits durch das MSK-Team am
DZLM-Standort Dortmund fir die MSK-
Fortbildungsreihe qualifiziert. In der
Qualifizierung werden nicht nur die un-
terrichtsdidaktischen Inputs und Aktivi-
taten fir Lehrkrafte durchgearbeitet,
sondern auch fortbildungsdidaktische
Hintergriinde zum professionellen Ler-
nen der Lehrkrifte thematisiert (z.B.
welche Ankniipfungspunkte Lehrkrafte
mitbringen und was ihnen schwerfallt).

Ausfiihrlich kommentierte Folien

t[e
Hintergrund 2ur 2. Phase: Verstindnis fr Verfahren und Konzepte als wichtige Lerniele

2.T. videogestiitzte Aktivititen

Einblicke in die Férderung: Lernende zum Sprechen bringen

Optionat:
Aktivitst D - Teil 3 (5 ng

der Aktivitat diskutiert

= (Video MSK N1-Foerder-Kiara-202.mpé, hier eingebunden)

Eine Evaluationsstudie auf Lehrkrafteebene
zeigte, dass Lehrkréafte ihre Unterrichtspraktiken
zum ldentifizieren, Diagnostizieren und Fordern
von Verstehensgrundlagen durch einjdhrige
Fortbildung und Erprobung signifikant verbes-
sern kdnnen, auch im Hinblick auf einen fokus-
sierteren Umgang mit den jeweiligen Lernzielen
(Prediger et al. 2023). Dabei ist insbesondere
das materialgestutzte Unterrichten in Forder-
kleingruppen eine hoch wirksame Professionali-
sierungsgelegenheit. In oben zitierten Feldstu-
dien wurde die Wirksamkeit der Kombination
von Fortbildung und Material auch fir Lernfort-
schritte von Lernenden nachgewiesen (Prediger
et al. 2019; Prediger et al. 2025).

A Die MSK-Fortbildungsmaterialien sind (mit den auRerhalb der Lernmanagementsysteme nutzbaren,
nicht interaktiven Komponenten) nach einmaliger Registrierung fur Multiplizierende frei verfugbar
unter dzIm.de/2000. Vollstéandige Funktionalitdten gibt es in den Projekt-Lernmanagementsystemen.
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Wie kann das Diagnose- und Fordermaterial fiir die datengestiitzte
Unterrichtsentwicklung im Fachteam eingesetzt werden?

Zur datengestiitzten Unterrichtsent-
wicklung berichten viele Lehrkrafte,
dass es bislang im Kollegium kaum ge-
lang, die Ergebnisse aus VERA und zent-
ralen Prifungen zur fachbezogenen Ko-
operation zu nutzen. Andere berichten
fruchtbare Diskussionen zu drei Fragen:

1. Welche Klasse ist in welchem Kom-
petenzbereich auffallig gut? Was lief
in dieser Klasse anders, wovon das
Kollegium lernen kénnte?

2. Wo schopft unsere Spitzengruppe
ihre Potentiale noch nicht aus, was
tun wir gezielt fur sie?

3. In welchen Kompetenzbereichen er-
reichen viele Lernende die Mindest-
standards nicht, was tun wir flr sie?

Zur 3. Frage tragt das MSK-Diagnose-

und -Forderkonzept substantiell bei:

o Ziele setzen: Durch VERA oder Ab-
schlussprifungen wird grob klar, dass
bei Zahlen und Operation viele Ler-
nende unter den Mindeststandards
liegen, daher wird es zum Ziel der
Entwicklung gesetzt, dies zu dndern.

o Daten erheben und Ziele ausschar-
fen: Dann kénnen mit den MSK-Vor-
Checks die jeweiligen Forderbedarfe
genauer erfasst werden. Wenn z.B.
deutlich wird, dass Lernende nur
Routineaufgaben bewdltigen, aber
keine, die etwas Mitdenken erfor-
dern, dann decken die MSK-Checks
das Oberflachenwissen auf und

identifizieren zugrundeliegende Ver-
stehenslicken.

o Kompetenzen der Lernenden weiter
entwickeln (innerer Zyklus in der Ab-
bildung): Das direkt angeschlossene
MSK-Fordermaterial ermoglicht nicht
nur Trainings bekannter Fertigkeiten,
sondern tatsdchlich die nachhaltige
(Neu-)Erarbeitung auch der Verste-
hensgrundlagen entlang fachdidak-
tisch fundierter Lernprogressionen.

e Unterricht gemeinsam im Fachteam
weiter entwickeln (duBerer Zyklus in
der Abbildung): Im Fachteam werden
Forderpraktiken verglichen, dazu ge-
hort etwa sich gegenseitig die Lieb-
lings-Forderaufgaben
und zu erldutern, welche Aha-Effekte

vorzustellen

sich gerade damit ergeben kénnen.

Ziele ausschirfen &

Datengestiitzte Unterrichtsentwicklung MaRnahme planen

durch Fachteams

Daten erheben, analysieren

s s Weiter entwickeln
& interpretieren s

strategien i Entwicklung,

Ziele setzen
Fachdidak

diagnoseg:

Datengestiitzter Unterricht
durch Lehrkrifte

= Diagnosegeleitete
Forderung

Ziele ausschirfen &
MaRnahme planen

Daten erheben, analysieren

&interpretieren
Q"\ —
‘\

D)

Ziele setzen

Weiter entwickeln
Forderung hin
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Wie wird Mathe sicher konnen in den Landern und Schulen implementiert?

Integration der MSK-Fortbildungsreihe
in Fortbildungs-Programme

Die MSK-Fortbildungsreihen (Konzept
und Material) werden in NRW seit 2014,
in weiteren Landern seit 2017 ausge-
bracht (aktuell BE, HB, HH, HE, RLP, je-
weils mit langfristig arbeitenden Multi-
plizierenden). Dabei werden jeweils
Multiplizierende qualifiziert und lang-
fristige Netzwerkarbeit etabliert, meist
fur Jahrgang 5/6, in Bremen und Hessen
auch fiir Jahrgang 4. Dies erreichte hohe
Akzeptanz bei den Schulen und mess-
bare Wirksamkeit fir Lernfortschritte
bei Lehrkraften und Lernenden.

Seit 2021 wird Mathe sicher kénnen
daher zudem in mehreren landerge-
meinsamen und -eigenen Projekten in-
tegriert (z.T. als ein Modul unter mehre-
ren, siehe Auflistung rechts).

Die Vielfalt der Integrationswege in
bestehende Programme dokumentiert,
dass sich die Substanz eines diagnosege-
leiteten Forderkonzepts und eines da-
tengestltzten Fortbildungskonzepts mit
unterschiedlichen Landesstrategien sys-
temisch verzahnen lassen.

Entscheidend ist jeweils, die Diag-
nose- und Férdermaterialien mit einer
Fortbildung zu verkniipfen, in die sich
die Multiplizierenden mit genligend Zeit
intensiv einarbeiten, um Expertise fiir
die teilweise ungewohnten Lerninhalte
zu erlangen.

Konkrete Projektintegrationen

Im Projekt SchuMas$ wurde das MSK-Modul als
Modul 1 mit 7 Bausteinen ausgebracht, hier
wurde das Modul erfolgreich in langfristig etab-
lierten Fachnetzwerken genutzt.

Im Projekt QuaMath wird das MSK-Modul als
Modul Diagnose und Férderung von Basiskom-
petenzen 5 mit 3 Bausteinen ausgebracht (im
Jahr 25/26in BY, BW, Nds, NRW, RLP, SH, SL, SN).
Zudem wurden 2 Bausteine in das Modul Bri-
che-Prozente-Proportionales integriert. Andere
QuaMath-Module thematisieren komplemen-
tar anspruchsvollere Kompetenzen. Mittelfris-
tig entstehen asynchrone Online-Angebote fir
QuaMath-Schulen, die nach der Netzwerkar-
beit weiterarbeiten.

Im Projekt Startchancen wird MSK als Teil des
Moduls Arithmetische Basiskompetenzen 5/6 (8
von 12 Bausteine) ausgebracht. Es wird syste-
misch verzahnt mit Schul- und Unterrichtsent-
wicklung (s.u.) und in einigen Landern mit fla-
chendeckend verfiigbarem Online-Check.

Im Projekt Digitale Fortbildungsoffensive Ba-
siskompetenzen (NRW) wird das Modul als
Modul 1 mit 4 Bausteinen ausgerollt, und zwar
als teilweise asynchron bearbeitbares Modul
mit Selbstlernanteilen und synchronen Online-
Netzwerken.

Im Projekt MSK Divers (Hamburg) werden For-
derbausteine in ein umfassenderes Unter-
richtsmaterial fur den Jahrgang 5/6 integriert
und die Fortbildungen adaptiert ausgebracht.
Im Projekt Abako (Brandenburg) wurden 7 ge-
klrzte Bausteine in Jhg- 4—6 als Massive Open
Online Course ausgebracht, um schnell viele
Teilnehmende zu erreichen.

Das Projekt Starke Basis (Baden-Wirttemberg)
nutzt adaptiertes Material, um mit reguldren
Fachberatenden des Systems mit Férder- und
Fortbildungsmaterialien aus mehreren Projek-
ten zu arbeiten, und Lehrkrafte finden zudem
Erstinformationen auf der Webseite.

13



Welche Bedingungen fordern die Implementation des Konzepts?

Gelingensbedingungen bzgl. indivi-
dueller Expertisen von Lehrkraften
Auch wenn das Diagnosematerial (ins-
besonderen im Online-Check) den Lehr-
kréften viel Arbeit abnimmt, bedarf die
erfolgreiche Durchfliihrung der Forde-
rung (im Klassenunterricht oder in un-
terrichtsergdnzenden Fordergruppen)
fachdidaktische Expertise der Lehrkréfte
zum

Finf Orientierungen kdnnen Lehrkrafte

durch die Fortbildung ausbauen (prediger
et al. 2023):

Growth Mindset, d.h. die Uberzeu-
gung, dass alle Lernenden Mathema-
tik verstehen lernen kénnen und ak-

tiv denken kénnen

Orientierung an langfristigen Lern-
fortschritten im Verstdndnisaufbau
statt an kurzfristiger Aufgabenbewal-
tigung (Watson & de Geest 2005)

Diagnosegeleitetheit erfordert Mut,
diagnostizierte Verstehensliicken vo-
rangehender Jahrgange wirklich zu
bearbeiten statt nach Lehrplan wei-
terzugehen.

o
e
®

Kommmunikationsforderung  statt
Selbstlernbetrieb: Dies erfordert Me-
thodeneinsatz zur bedarfsgerechten
Kombination der Sozialformen und
Gesprachsfiihrungstechniken.

Schulinterne Gelingensbedingungen:
Unterstiitzung der Schulleitung fiir
fachbezogene Kooperationskultur

o Lehrkréfte sind im Team organisiert
statt allein, um personelle Verdande-
rungen besser abfangen zu kdnnen
und Kooperation zu ermdglichen.

e Das Team hat eine gleichzeitige un-
terrichtsfreie Stunde zum wdchentli-
chen Austausch und fiir verlassliche
kollegiale Zusammenarbeit.

o Lehrkrafte werden fiir Netzwerktref-
fen mit 5-10 Schulen verlasslich frei-
gestellt, damit wird auch die Wichtig-
keit des Projekts und ihrer individuel-
len Entwicklung hervorgehoben.

e Im Jahrgang 4—6 wird je eine Stunde
pro Woche in allen Klassen als Basis-
kompetenzen-Stunde gestaltet.

e Verstehensgrundlagen werden auch
in die reguldren Klassenarbeiten auf-
genommen, so dass die Kinder und
Eltern sie als relevant ansehen.

e Lernfortschritte werden an der Schu-
le dokumentiert und gewdrdigt, die
Schulleitung nimmt dazu Einblick in
die Vor- und Nach-Checks.

e Unterrichtsergdnzende  Forderung
wird nur selten Vertretungsunterricht
geopfert und als Aushdngeschild der
Schule betrachtet.

o Kollegialer Wissenstransfer von ei-
nem Jahrgang auf den nachsten wird
systematisch organisiert.
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Schulsteuernde Gelingensbedingungen:

Verbindlichkeit zwischen Schulleitung
und Schulaufsicht

e Schulen mit groBen Risikogruppen
wird durch die Schulaufsicht die Teil-
nahme am Projekt nahegelegt, auch
wenn sie freiwillig bleibt.

o Die Teilnahme am Projekt ist eine ak-
tive Entscheidung der ganzen Schule,
nicht allein der Leitung.

e Systemische Bedingungen innerhalb
der Schule sind Gegenstand einer
expliziten schriftlichen Vereinbarung
mit der Schulaufsicht und der
Projektleitung vom Land.

e Lernfortschritte der Kinder werden
auch von der Schulaufsicht angefragt
und gewdrdigt.

(Cobb & Jackson 2021; SWK-Gutachten 2025)

Nicht nur Reichweite, sondern auch Tiefe und
Ownership flr die geteilten Visionen guten
Unterrichts, hier fir verstehensorientierte di-
agnosegeleitete Forderung

Eingebundenheit der Fortbildungs- und Ma-
terialangebote in geeignete systemische Be-
dingungen

Intensive fachdidaktische Begleitung der teil-
nehmenden Lehrkréfte durch professionelle
Multiplizierende

(Coburn, 2003; Jackson & Cobb 2017; Prediger 2023)
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Fazit: Wie konnen Fachteams, Schulleitungen und Schulaufsicht
beitragen zur Sicherung von Basiskompetenzen?

von Lehrkréften
arbeiten daran:

unterstiitzen Fachteams
dabei, ...

feste Team-Zeiten zur Arbeit
an der Forderung von Basis-
kompetenzen zu etablieren
mindestens eine Basiskom-
petenzenstunde pro Woche
fest im Stundenplan zu veran-
kern (ggf. alternative Ansatze)

fokussierte Diagnosen regel-
maRig durchzufiihren (MSK-
Vor- & Nachchecks) und

im Fachteam zu diskutieren

sich gemeinsam in jeweils
relevante Verstehensgrund-
lagen griindlich einzudenken,
um fokussiert zu unterrichten

die Forderung verlasslich
stattfinden zu lassen

die Férderung gemaR Tiefen-
merkmalen und identifizier-
ten detaillierten Lernzielen
gemeinsam vorzubereiten,
durchzufiihren und zu reflek-
tieren

Lernfortschritte im MSK-
Nachcheck zu wiirdigen

und weitere Vertiefungs-
maoglichkeiten zu diskutieren
Weiterentwicklungen des
Fachteams und ihrer Férder-
praktiken an Lernfortschritten
(an-)zuerkennen oder ggf.
durch Fachberatende weiter
unterstiitzen zu lassen

unterstiitzen Schul-
leitungen in datengestiitzten Dialo-
gen, Strukturen zu schaffen:

e Vorrang der Basiskompetenzen vor
weiterfiihrenden Inhalten
fiir alle verbindlich zu machen

e Rituale zum Fokussieren auf Basis-
kompetenzen zu etablieren, z.B.
Basiskompetenzenstunde

o Verbindlichkeit zu schaffen bzgl.
der Nutzung fokussierter Diagno-
sen (MSK-Vor- und Nachchecks)
und gemeinsamer Auswertung

e Strategien zu entwickeln, fachdi-
daktische Professionalisierung fur
alle beteiligten Lehrkrafte zu er-
moglichen

e Fachteamarbeit zu etablieren, um
Forderung gemaR Tiefenmerkma-
len und identifizierten detaillierten
Lernzielen gemeinsam vorzuberei-
ten, durchzufihren und zu reflek-
tieren

o Lernfortschritte in MSK-Nachcheck
als Indikatoren flr Unterrichtsent-
wicklung zu wirdigen

e bei geringen Fortschritten ggf.
intensivere Unterstltzung (z.B.
durch Fachberatende) zu organi-
sieren
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